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La educacion expandida en contextos educativos formales e informales

Expanded education in formal and informal educational contexts

Viviana Marcela Miranda-Moreno!

RESUMEN

El manuscrito que se presenta tiene como objetivo alentar la reflexion
acerca de las practicas educativas desplegadas en contextos formales
e informales. En aras de afrontar las necesidades de la educacion
postpandemia, se contrastan las nuevas formas de educacion
expandida, invisible y ubicua. Este articulo pretende promover un
debate e intercambio de saberes, practicas y criterios pedagdgicos que
posibilitarian la adquisicién de conocimientos emergentes. Se toman
en consideracién los factores que enriquecen la calidad del vinculo
construido entre el educador y los educandos a partir de una relacién
dialégica, dindmica y abierta. Los resultados soportan la importancia de
favorecer la integracion de las experiencias y saberes previos, asi como la
apertura al aprendizaje en espacios no convencionales y fuera del horario
escolar. Finalmente, se ofrecen lineamientos para el estudio y disefio
futuros de las nuevas formas de expansion de la educacion, como via para

fortalecer politicas y practicas en los diferentes contextos.
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ABSTRACT

The manuscript presented aims to encourage reflection on educational
practices deployed in formal and informal contexts. In order to address
the needs of post-pandemic education, new forms of expanded, invisible,
and ubiquitous education are contrasted. This article aims to promote a
debate and exchange of knowledge, practices, and pedagogical criteria
that would enable the acquisition of emerging knowledge. The factors
that enrich the quality of the bond built between the educator and the
students based on a dialogic, dynamic, and open relationship are taken
into consideration. The results support the importance of promoting
the integration of previous experiences and knowledge and openness
to learning in unconventional spaces and outside school hours. Finally,
guidelines are offered for the future study and design of new forms of
educational expansion as a way to strengthen policies and practices in

different contexts.
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INTRODUCCION

Desde hace ya mas de 10 afios los flujos comunicativos desbordan, con frecuencia, las antiguas instituciones privilegiadas
en cuanto a conservacion y produccion de saberes (Sun et al,, 2020). Las escuelas, las universidades, las bibliotecas y los
museos han sido desplazados progresivamente, puestos en tensién o superados por otras instituciones emergentes, pero
también como resultado de la creciente digitalizacion de la informacion y el auge de las plataformas virtuales (Knudsen,
2020; Schneider et al., 2021; Williamson, 2020).

En la actualidad, las instituciones tradicionales, especialmente las universidades, no poseen un control hermético y tinico
sobre la informacién. Adicionalmente, hay un sistema educativo disperso, fragmentado y variado en el que los insumos
informativos y comunicativos ya no estan concentrados de manera artificial o en unos pocos especialistas (Rahman, 2019;
Southerton y Clark, 2023). La educacion expandida se sustenta en la nocion de que esta excede, sobrepasa y transgrede
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los limites escolares, se desarrolla en los nuevos escenarios tecno-comunicativos e incorpora de manera adecuada
los desafios que estos escenarios suponen (Mayor, 2020).

Irente a este panorama, emergen nuevas ciudadanias e identidades digitales, por lo que se hace creciente el
interés por estimular la formacién de ciudadanos dispuestos a aceptar los retos propios de una sociedad compleja
y heterogénea (Lauricella et al, 2020; Martin et al,, 2020; Masiero y Bailur, 2021). Entre los movimientos mas
reconocidos en este ambito se encuentran el auge de la Inteligencia Artificial y el aprendizaje continuo en la era
digital, que demandan pensamiento critico, autonomia y creatividad (Dai et al., 2023; Michel-Villarreal et al., 2023;
Sandoval et al.,, 2020).

Al respecto, el analisis de literatura permite establecer que la comunicacién y la educacién se enfrentan, al menos,
a tres retos importantes. En primer lugar, a la creciente relevancia de la dimensién socio-emocional en los procesos
de aprendizaje, que supone la emergencia y consolidacién de dindmicas de participacién e interaccién activas,
no siempre bajo el seguimiento de reglas reflexivas y conscientes (Kaspar y Massey, 2023; Mahoney et al., 2021).
Al contrario, se autoorganizan recursivamente en funcién de las demandas histérico-culturales y emocionales
presentes dentro y fuera del aula.

En segundo lugar, la atencién a intereses econémicos y politicos —tanto en la educacién como en la comunicacién—
implica comprender que existen intereses tacitos por examinar criticamente, puesto que multiples espacios en
linea promueven formas contemporaneas de explotacién y subordinacién, que conviven con practicas de resistencia
y autonomia (Rovira y van Hauwaert, 2020). El analisis de estas dindmicas y estructuras de poder trasladadas
a entornos virtuales constituye uno de los principales desafios para una adecuacién encaminada a la paz, la
sostenibilidad y la formacion de una ciudadania mundial (Chiba et al., 2021; Ghosn-Chelala, 2020; Santos-Martinez,
2023; Winters et al., 2020).

En tercer lugar, la movilizacién social —como campo de disputa en la educacién y la comunicacién— apunta a que el
actual ecosistema mediatico le ofrezca a la ciudadania posibilidades de participacion politica y social (Schofer et al.,
2021). En relacién con el segundo punto, se puede observar como es més frecuente la presencia activa de diversas
causas humanitarias, sociales o culturales, que se movilizan a través de redes digitales para lograr sus fines.

En este sentido, la educomunicacién no puede separarse de la educaciéon emocional, de manera que la ciudadania
no se representa socialmente comprometida por la mera aparicién de un ecosistema tecnolégico potencialmente
participativo (Belim et al., 2024; Musicco et al.,, 2023). De esta idea se desprende que es necesario comprender
los factores que motivan la movilizacién de grupos y colectivos, lo que a su vez requiere de este tipo de educacién.
Por ello, se debe incorporar el universo miltiple de lenguajes, narrativas y nuevas graméticas que se producen y
reproducen mas alld de los limites definidos en espacios tradicionales, como en el aula o en el predefinido horario
escolar, en tanto ambos no siempre satisfacen las necesidades educativas y personales del estudiantado ante estas
nuevas dindmicas.

En este marco, el campo de la educomunicacién se muestra como un ambito propicio para la construccién de
la participacion, el didlogo y el intercambio continuo de saberes (Aso et al, 2024). Es aqui en donde los sujetos
adquieren un papel fundamental, pues su autonomia se configura en relacién con los otros, por lo que desde la
educomunicacién se promoverian y fortalecerian movimientos politicos y sociales en América Latina, desde una
preparacién heterogénea, plural y dindmica.

En atencion a las valoraciones ofrecidas, el presente articulo busca reflexionar acerca de las practicas educativas
desplegadas en contextos formales e informales, asi como su triangulacién con las nuevas formas de educacién
expandida, invisible y ubicua. La intencién gnoseolégica es repensar los procesos de ensefianza y aprendizaje que
se organizan en las aulas académicas de postpandemia, principalmente en lo referido a las practicas pedagdgicas,
los resultados mas relevantes obtenidos y las tendencias desarrolladas. Como consecuencia, se condujo un estudio
de revisién narrativa y temaética.

RESULTADOS
Educacion formal, no formal e informal
En primer lugar, la educacién constituye un proceso de transferencia continua, que se produce a nivel individual,

grupal y social. Ademas, como proceso, la educacién se encuentra contenida dentro de las relaciones juridicas que
establecen derechos y deberes, y es amparada a nivel constitucional como una via para promover el desarrollo
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integral de las personas y su bienestar. Desde la normatividad, se conceptualizan diferentes formas de aprendizaje,
entre ellas:

e La educacién formal, que se dirige a la transmisién de conocimientos, el desarrollo de habilidades y el
desarrollo axiolégico de la persona a lo largo de la vida. Esta se divide en ciclos o niveles de ensefianza, grados
escolares u otras clasificaciones.

e La educacién no formal, que hace referencia a cualquier actividad que se desarrolle fuera del ambito
institucional o mas alld de los procesos de escolarizacién tradicional. En el caso colombiano, la Ley 1064 de
2006 establecié este tipo de educacién como parte del servicio educativo nacional, lo que la hace beneficiaria
de apoyos varios y garantias legales (Ley 1064, 2006). Este tipo de practica educativa busca complementar
la educacién formal y fortalecer la participacién de programas extraescolares en la satisfaccién de las
necesidades educativas de las personas.

e La educacién informal, que implica todo aquel conocimiento y aprendizaje libre y espontdneo
adquirido mediante el intercambio de saberes provenientes de diferentes personas, instituciones, medios de
comunicacién y espacios de interaccién en los que se inserta el individuo.

En relacién con la educacién superior, dicho nivel de formacién esta sujeto a caracteristicas estructurales que
apuntan a la variabilidad de aquella. Ello se debe a que esta mediada por las leyes de un contexto o territorio, que
puede ser publica y privada, pero, en cualquier caso, persigue mantener o mejorar el status quo del contexto social.
Adicionalmente, este nivel normalmente se asocia a la formacién de personas para ejercer competentemente una
profesién y, desde ella, contribuir al desarrollo social, la innovacién y la solucién de problematicas propias de su
objeto. Estas ideas sefialan la importancia creativa del ser que se educa y antepone la responsabilidad social a fin
de crear de manera asertiva para un bien comun. Por lo anterior, es importante deducir que las posibilidades de
desarrollo de un pafs se centran en la promocién de la educacién superior, su cobertura y su calidad educativa.

Sin embargo, no se puede obviar la participacién tecnolégica en los procesos informativos y comunicativos inmersos
en la apropiacién de conocimiento a nivel superior. Esto conlleva diversos dilemas entre lo colonial y lo decolonial,
entre la concepcién de universidad humanista y la concepcién tecnolégica-empresarial basada en indicadores y
resultados, asi como entre las ideas asociadas al desarrollo y a la evolucion (Dutta et al,, 2022). Por lo tanto, se
puede afirmar que estos nuevos escenarios y tendencias recalcan la importancia del conocimiento ancestral y la
emergencia de nuevas corrientes de pensamiento que no siempre son abordados o reconocidos desde la formalidad,
pero que son relevantes desde la mirada experiencial y vivencial al representar cosmovisiones alternativasy valiosas.

Educacién expandida

El concepto de educacién expandida se origina de la conciencia de que las necesidades asociadas al aprendizaje
no son determinadas de manera absoluta por los programas escolares y su propuesta de socializacién. Desde esta
perspectiva, la vida cotidiana y los espacios socioculturales que co-producen en colaboracién con otros son fuentes
relevantes de informacién y conocimientos que, por alternativos, no son menos valiosos o comunicativamente
significativos y desarrolladores. Asimismo, las nociones tras el concepto no se limitan a sefialar las posibilidades
de aprovechar la vida social y sus espacios como medios de ensefianza y aprendizaje, sino que sugieren que los
programas y curriculos tradicionales deberian reconocerlos e incorporarlos. Ello, sin perder la postura critica que
sostiene la educacion expandida como marco de interpretacion.

Estas ideas apuntan a la utilizacién de las herramientas cotidianas para aprender de forma auténoma entre pares,
en redes sociales, juegos en linea, foros o espacios alternativos. Precisamente, en estos espacios se producen
procesos de alfabetizacién informacional y mediatica, se exploran y construyen intereses cognoscitivos y afectivos,
se incorporan nuevas habilidades desde enfoques ltiidicos o aparentemente hedonistas, pero igualmente median en
la produccion colaborativa de aprendizajes (Green y Chewning, 2020; Nogales-Bocio, 2023; Sample, 2020).

Representar espacios cotidianos como aulas de aprendizaje supone repensar acerca de cémo se disefian los procesos
pedagégicos que soportan la escolarizacién y cudles serfan las vias apropiadas para transformar el uso cotidiano
de los recursos tecnolégicos y entornos virtuales, a fin de promover la concrecién de su potencial educativo y
desarrollador (Mirra et al., 2022).

En cuanto a sus raices teéricas y postulados epistemolégicos, la educacién expandida se vincula con diversos
modelos y propuestas, especialmente las concernientes al desarrollo exponencial de las tecnologias digitales y el
impacto generado en cuestiones educativas fundamentales. Por ende, se examinan bajo este lente categorias criticas
en el discurso educativo contemporaneo como la participacién, el didlogo y el aprendizaje social, asi como otras
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cuestiones de vital importancia en la construccion de las nuevas ciudadanias.

En definitiva, se busca que el estudiante se entienda con su entorno de una manera didactica y deconstruya la
tradicional supervivencia para promover cambios en su afrontamiento de la vida diaria. En las nuevas précticas
de educacién expandida, el individuo referencia y aprende a partir de su experiencia; desde lo individual en el
quehacer diario de su entorno, y desde lo colectivo, al exponerlo a situaciones que ameritan implementar toda teoria
o practica aprendida en su entorno personal con sus compaileros. Esto se convierte en un proceso significativo del
ser y hacer para saber hacer.

Educacién invisible y su relacién con la educacién ubicua

Otra importante dimensién al considerar las vias para promover nuevos aprendizajes en entornos presenciales,
virtuales y mixtos es la educacién invisible. Esta clasificacién responde a la necesidad de conceptualizar procesos de
enseflanzay aprendizaje que no se producen de manera diseflada, al menos en el sentido organizativo de la educacién
tradicional. De esta manera, se establecen vinculos extra institucionales basados en el conocimiento compartido en
disimiles dreas de la vida; coas que genera un conocimiento nuevo, enriquecido y que es relevante simbélicamente
para las personas que lo generaron a partir de la conformacién de su propia comunidad de aprendizaje.

A partir de estas premisas es factible identificar c6mo esta co-creacién de saberes reconfigura la identidad de
cada sujeto, no solo desde el punto en que se caracteriza a si mismo y se diferencia de otro, sino a través del
relacionamiento con el sentido de la vida, el proyecto vital y la cosmovisién. Asi, la educacién invisible, méas que
transmitir o transferir conocimiento seleccionado a priori por agentes sociales externos, promueve un modelo
esencialmente inductivo y en gran medida comunitario, orientado a lagunas y necesidades auto-determinadas.

Actualmente, este enfoque ha tomado méas fuerza, especialmente como resultado de la introduccién de las TIC
en la vida cotidiana de las personas, las nuevas perspectivas sobre cémo se produce la educacién y las multiples
plataformas de acceso (Martzoukou et al.,, 2020). En este sentido, el concepto de aprendizaje ubicuo, es decir, desde
la conectividad wireless y la tecnologia en general, conlleva al desdibujamiento de las antiguas categorias fisicas
(espacio-tiempo) y su conversién muta en sentidos completamente diferentes y difusos en realidades virtuales y/o
remotas (Hoi, 2020; Parra-Gonzalez et al., 2020; Zhang y Zou, 2022).

Estos aspectos tecnolégicos y educativos abarcan la posibilidad de que cada persona se ajuste a sus entornos en
relacion con sus necesidades y aprenda de ellos (Aljawarneh, 2020; Sumardi et al, 2020). En la era tecnoldgica,
crece la importancia de que el estudiante sea capaz de aprender y proyectar su aprendizaje futuro de manera
autodidacta. No obstante, ello implica ajustar la perspectiva segin las propias necesidades, actuar de forma
auténoma e indagatoria, asf como trascender el caracter mecanico de la recopilacién de informacién, para afadir el
procesamiento critico.

De lo anterior se puede deducir que el aprendizaje es un proceso continuo, que entrelaza pasado, presente y
futuro, asi como trasciende lo académico o la instruccién; algo que afianza la necesidad de prepararse para la vida,
de manera digna y socialmente responsable. Este tipo de aprendizaje no busca solucionar los problemas actuales
identificados y ofrecidos por la educacién a través de sus formas de introduccién formales. Es un pretexto para
buscar nuevas formas de aprendizaje donde participen activamente el conocimiento previo, las destrezas y las
competencias individuales.

Desde este lente, las TIC se hacen invisibles como consecuencia de inadecuados procesos de apropiacién y
subutilizacién de los recursos tecnolégicos, que no siempre son incorporados a las dindmicas cotidianas para
generar nuevas formas de ensefianza. Al respecto, desde la educacién invisible, la tecnologia ya no es una figura
unica de ensefanza, sino un interlocutor desde el cual se comparten conocimientos, pero también se refuerzan las
competencias para la vida, incluso cuando frecuentemente no son evaluadas o consideradas en la educacién formal.

Esta depreciacién de las competencias digitales puede producirse alentada por ciertas practicas escolares que
invisibilizan el aprendizaje que se obtiene por medio del intercambio de saberes. Dentro del aula, los docentes
se convierten en replicadores de informacién, limitan los debates y no proponen la discusién como proceso de
produccién de conocimiento valido. Si bien hay autores y estudios que buscan refutar este accionar tradicional
y transferencial, los sistemas educativos también deben transformarse a nivel legal y cultural para disminuir
gradualmente la reproduccién de estas limitaciones a través de pruebas estandarizadas, la implementacién de
curriculos desactualizados y la limitacién de las relaciones entre aprendizaje y vida futura.
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Educomunicacion

Al analizar los vinculos gnoseolégicos entre comunicacién y educacién, aparece la dificultad de establecer una
jerarquia clara, asi como también pueden observarse diferentes maneras de entender su relacién. La manera mas
basica de representar esta relacién es partiendo de la preponderancia tradicional de la educacién y el caracter
vehicular o mediador de la comunicacion (Lago et al., 2020). En estos casos, la comunicacion es entendida como un
instrumento de transmisién y facilitacién del cumplimiento de los objetivos de la primera.

En este sentido, la educacién es un proceso que involucra miltiples interacciones y su potencial educativo crecera
a medida que sea mds colaborativa, dindmica y basada en la interacciéon de saberes, no solo escolares (Palacios-
Esparza et al,, 2024). No obstante, al establecer esta premisa, se requiere de una pedagogia activa, que promueva el
aprendizaje a través de la generacién de experiencias y la ruptura de los esquemas tradicionales.

Entre las estrategias mas comunes aparecen las salidas de campo, las observaciones e indagaciones en el contexto
social circundante, asi como la democratizacion de este conocimiento en ciernes a través de canales de comunicacion,
tales como los periédicos escolares, radio escolar o institucional. Ademds, se alfabetiza informacionalmente desde
un praxis critica que no se limita a establecer resultados predefinidos como finales, sino que emplea la reflexién
como instrumento mediador del aprendizaje basado en la tecnologia (Albardia et al., 2023).

En estos medios, el estudiante se convierte en un comunicador que proyecta socialmente su palabra, genera
intercambios y adquiere conciencia de su propio saber. De esta forma, mas que consumir pasivamente medios
e informacién, se produce gradualmente hacia una transicién del consumo critico y la participacién consciente,
de modo que el acceso a los medios de comunicacién se oriente a la comprensién de cambios en las préacticas
educativas, sociales, economicas e histérico-culturales.

DISCUSION

El analisis realizado sugiere que el funcionamiento de las escuelas y universidades estd arraigado en dindmicas
ludicas de ensefianza y filosofias educativas del siglo pasado (Anderson, 2020; Ifinedo et al, 2020). En estas
concepciones, la introduccién de la tecnologia responde a un ejercicio mecanico o adaptativo que desvirtiia los
espacios culturales, sociales y artisticos como zonas de enseflanza cientifica donde la interaccién es promotora del
aprendizaje continuo.

Esta tradicional forma de concebir la ensefianza y el aprendizaje crea la necesidad de desarrollar modelos educativos-
comunicativos basados en el didlogo y participacién de todos los agentes que intervienen en el proceso educativo,
de manera que se transite de la sociedad de la informacién a la del conocimiento con un sentido comunitario y
resolutivo. En ese contexto, la educomunicacién y la educacién invisible o ubicua toman fuerza al perseguir la
innovacién educativa, especialmente en lo que se refiere a la integracién de las nuevas tecnologias en el proceso
educativo (Jiménez-Becerra y Segovia-Cifuentes, 2020; Yilmaz y Karaoglan, 2023).

Las nociones fundamentales de este enfoque hacen referencia a la pretensiéon de que estudiante y docente generen
nuevos canales de conocimiento, desde una pedagogia que promueva la interaccién y el intercambio de informacién
dentro de una practica pedagégica abierta, generando ideas para compartir y crear conocimiento en contextos
colaborativos y sociales (Gil y Marzal-Felici, 2023). Uno de los principales problemas de las propuestas de
integracion es que, a nivel pedagégico, suelen anclarse de modo teérico y procedimental al salén de clase. Por ello,
en la actualidad se precisan nuevas practicas educativas que no sean limitadas al aula como espacio tnico.

Los aprendizajes fuera de las instituciones de educacién formal facilitan combinar los procesos de ensefianza de
la educacién formal con las experiencias de otros agentes educativos y sociales que, desde fuera de los sistemas
tradicionales de educacién, también preservan, generan y extienden conocimiento. A raiz de estos anilisis, la
apuesta debe dirigirse a un aprendizaje continuo o permanente en el que se visibiliza la interaccién y el intercambio
de saberes como otra forma de adquirir conocimiento. Bajo esta premisa, los individuos aprenden desde multiples
fuentes; intercambian saberes y experiencias con otros/as en diversos entornos, generando un conocimiento que se
retroalimenta auto-organizativamente.

En conexién con lo anteriormente expuesto, la formacién desde las dreas basicas del conocimiento sefiala un
proceso concreto en la percepcién individual del ser como figura de aprendizaje e interaccién con el entorno. Bajo
este enfoque, el estudiante afianza su saber del mundo y lo traslada a un 4mbito escolar o pedagégico. Esto conlleva
legitimar procesos de aprendizaje permanentes que invisibilicen las fuentes no formales, sino que los asuman como
espacios de ensefianza-aprendizaje validos y propicios para desarrollar competencias personales y profesionales.
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De tal forma, las practicas de aprendizaje bajo la educacién expandida se nutren de algunos elementos propios de la
educacion no formal e informal (Souto-Otero, 2021). Ademas de lo que tradicionalmente es factible de definir como
“aprendizaje”, esta concepcién del proceso educativo se nutre de la cultura digital, de la diversidad de saberes y
experiencias, de la integracién de posturas disciplinares y del acto mismo de compartir. Este enfoque reconfigura las
categorias tradicionales “espacio” y “tiempo”, que son transgredidas cultural y estructuralmente por la intervencién
directa de las TIC, lo que democratiza el acceso y pertenencia digital (Akour y Alenezi, 2022; Antonopoulou et al.,

2023).

Bajo este enfoque, los limites entre los saberes de la escuela y de la vida no estan sesgados por lo que escolarmente
se define como tal, sino que se nutren, al menos inicialmente, de la informacién masiva que proporciona la red y el
uso de dispositivos digitales. Aunque estos dispositivos atin representan diferencias socioeconémicas entre estratos
sociales y se configuran como redes de inequidades mediadas por la tecnologia, la brecha digital tiende a atenuarse
por la masificacion de productos digitales libres o gratuitos (redes sociales, Internet, apps, juegos en linea, entre
otros).

Los saberes cotidianos también tienen su papel en la cultura colectiva tecnolégica, con diversas implicaciones en el
proceso de ensefianza y aprendizaje (Deroncele-Acosta et al., 2023; Fawns, 2022). Un ejemplo es el surgimiento de
nuevos codigos lecto-escriturales, asi como los hipertextos son cada vez mas comprensibles para todos y generan
nuevas formas de lectura o meta-lectura que proponen evidenciar saberes a partir de diferentes medios como una
imagen, una interfaz, una grafica, entre otros elementos mediaticos. Lo anterior refleja una preocupacién por crear
conciencia digital y ciudadanos empoderados en asertividad tele-comunicativa, lo cual expone la tecnologia como
prueba del poder transformador que tiene el hombre.

La educacién expandida como dmbito promisorio para la educacién superior se basa en que la tecnologia y el
uso de conocimientos previos genera un mayor proceso de interiorizacion de lo ensefiado (Castro et al, 2020).
Alcanzar estas transformaciones demanda una transformacion cultural en la que el conocimiento no se separe, ni
se categorice piramidalmente, mediante la asociacién de aprendizajes y conceptos de manera libre y subjetiva, en
pro de alcanzar una meta cognitiva que no divida un aprendizaje formal de uno informal.

No obstante, la que ha sido una premisa del analisis se reitera en este punto: el cambio organizacional y cultural debe
promover un aprendizaje total, en tiempos y espacios diversos. Asimismo, debe revaluar los planes curriculares o de
estudios estructurados y encasillados y facilitar que promuevan una formacién integral donde todo conocimiento
sea relevante dentro del proceso formativo (Tivari et al., 2020; Lacka et al., 2021; Nufiez-Canal et al., 2022).

Con esta premisa se puede identificar que el aprendizaje se manifiesta en los diferentes contextos en los que se
desenvuelve un sujeto, gracias a su propension a aprender (Sandoval-Obando y Calvo, 2022). Por ejemplo, el arte,
que puede atravesar los conocimientos de manera sensorial y practica sin necesidad de pertenecer a un saber
cientifico o especifico (Jiawei y Mokmin, 2023). Es decir, las practicas simbdlicas alternativas brindan la posibilidad
de representar sensaciones, saberes, pensares, y de crear nuevas formas de expresar lo que se quiere comunicar.
Por consiguiente, se infiere que la construccién subjetiva debe dialogar con los modelos establecidos en la educacién
formal, que se debe regir por una estructura bajo elementos como mallas curriculares, estructuras conceptuales y
enfoques pedagdégicos. Adicionalmente, cada saber especifico, matizado por relaciones disciplinares, académicas e
institucionales, que orientan la ensefianza y el aprendizaje hacia una direccién concreta.

Este tipo de educacién formal genera aprendizajes generados de manera vertical, a la vez que desconoce, censura
o desestima otros desarrollados naturalmente, en sociedad. Bajo esta mirada se puede considerar que la educacién
expandida busca abrir los horizontes de la educacién formal al aprender dentro y fuera del aula. De ahi que este
nuevo enfoque se genere de manera natural y libre sin jerarquias, linealidades ni construcciones estructuradas,
aunque no desconoce ni invalida la educacién tradicional. En definitiva, fuera de los limites establecidos por el
enfoque transferencia, también se puede adquirir y generar conocimiento de tal suerte que sea el educando quien
se apropie del aprendizaje, a partir de la asociacién de saberes, sin importar de donde provengan.

CONCLUSIONES

Los resultados del estudio apuntan a que la adopcién de una educacién ubicua parece la via fundamental para
seguir el ritmo vertiginoso de la transicién epistemolégica que afronta la educacién superior en el contexto de
postpandemia, no solo en el plano tecnolégico, sino también en los paradigmas educativos, sociales, econémicos
e histérico-culturales globales. Tanto en la practica pedagégica de los docentes como en el autoaprendizaje de los
estudiantes, las herramientas de la educacion ubicua, si son pensadas como mediadoras de procesos interactivos,
promueven el aprendizaje con los beneficios de una mayor flexibilidad, velocidad y personalizacién.
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Por otra parte, la educomunicacién es un acto creativo y regenerador, una constante construccién-deconstruccién-
reconstruccién de lo que se sabe y de lo que se aprende. En definitiva, instala un camino de posibilidades para
el despliegue de una pedagogia critica que enriquezca a los agentes educativos en el camino de la necesaria
transformacién de la representacién de los procesos educativos y las culturas que lo soportan.

La novedad que trae consigo la educacién expandida favorece la generacién de conocimientos y aprendizajes
diferentes a los predeterminados por los procesos de escolarizacién, muchos de los cuales son convenientes para el
estructuralismo institucional. No obstante, es importante preguntarse si la educacién formal tiene la capacidad de
prohibir a los estudiantes “recibir todo tipo de aprendizajes”. Es decir, en la educacién formal, aunque se encuentran
limitantes tales como el tiempo a desarrollar una idea y el espacio donde se produce ese conocimiento, se idean
mecanismos diddcticos y experimentales que llevan tanto a estudiantes como a docentes a vivir otras experiencias
poco repetitivas.

La creacién de nuevas estrategias pedagoégicas vistas desde las practicas de la educacién expandida puede
proponer aprendizajes libres y emancipados para la formacién universitaria, lo que genera ambitos de saberes no
convencionales o aperturas de curriculos, tales como laboratorios creativos, semilleros, procesos de innovaciéon
social, grupos de pensamiento y experiencias artisticas, entre otras actividades; que, en conjunto, resultan de
encuentros colectivos y culturales que apuntan al saber, casi desde un segundo plano. Esto deja al educando como
principal actor de su aprendizaje, tomando toda oportunidad de conocimiento como un proceso de aprendizaje para
su crecimiento personal y cognitivo.
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